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INTRODUCCIÓN

1TERCERA EDICIÓN

INTRODUCCIÓN
Las dificultades tradicionales en la articulación de la educación preescolar y básica 
han cobrado vigencia, debido a los innumerables obstáculos que deben afrontar 
los niños y niñas que hacen el tránsito de un nivel a otro, muchas veces insupe-
rables. Esta articulación se concibe desde diferentes modelos y son variados los 
planteamientos que se proponen para realizarla. Así, por ejemplo, son muy impor-
tantes las metodologías y los contenidos, como también la estructura, los tiempos 
y los espacios, en los aspectos ambientales de tipo físico. De la misma forma, es de 
especial relevancia reconocer las expectativas que tienen los niños* frente al cam-
bio de niveles y los desafíos que este implica, pues dicho paso requiere una mayor 
exigencia y responsabilidad. 

Por otro lado, el aprendizaje de la lectura y la escritura es uno de los acontecimien-
tos más importantes para los niños, ya que genera en ellos temores y expectativas. 
También para los padres representa un momento tenso, pues consideran que estas 
capacidades se adquieren en el primer grado de primaria, mientras que en prees-
colar se hace el “aprestamiento”. En este tema es de vital importancia reconocer 
que los grados mencionados tienen rasgos particulares que los diferencian desde 
el plano cultural, definido como una representación social. Los docentes actúan 
bajo estilos culturales comunes, en ciertos aspectos, pero no comparten la misma 
cultura.

La temática del presente libro surge a partir de la investigación que como docente 
e investigadora he realizado en los últimos años y desarrolla una “propuesta de 
articulación para el primer ciclo (preescolar, primero, segundo y tercero), desde el 
ejercicio de la lectura y la escritura”1. Así mismo, a través de este planteamiento 
–construido de manera acorde al desarrollo de los procesos continuos entre estos 
niveles, de manera efectiva y real– se direccionan y redefinen los conceptos actua-
les sobre articulación, sus antecedentes y alcances.

1 BARRETO, Felisa, “Propuesta de articulación del primer ciclo de formación (preescolar, pri-
mero, segundo y tercero) desde el ejercicio de la escritura”. Informe de investigación, Maes-
tría en Desarrollo educativo y social, CINDE- Universidad Pedagógica Nacional. Bogotá, 
2007.

* A lo largo del libro se utiliza la expresión niños en plural para aludir tanto al género mascu-
lino como al género femenino y no se pretende excluir en ningún momento a las niñas del 
estudio, tan solo utilizar la forma plural de la lengua española para los niños y niñas.
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Las políticas públicas en Colombia dirigidas a la primera infancia han reconocido la 
necesidad de articulación entre los niveles de formación inicial y la básica primaria. 
Es evidente, en todo caso, que en estos grados existe una ruptura de los procesos 
curriculares, formas de trabajo, didácticas y métodos y que esta representa uno de 
los grandes retos de la educación. 

Ser alfabetizado es un derecho y una condición esencial de ciudadanía. Sin lectura 
y escritura de calidad, los niños, los jóvenes y en general todas las personas deben 
afrontar la exclusión social al no poder acceder a los bienes simbólicos de la cul-
tura. De la misma forma, los niños y niñas no tienen las mismas posibilidades para 
adquirir estas capacidades y la escuela, en algunas ocasiones, hace más difícil el 
tránsito entre un grado y otro. La apropiación de los saberes relevantes de una cul-
tura no depende exclusivamente de las capacidades del estudiante, pues la labor 
de la escuela en este tema es fundamental en cuanto organiza los modos de ense-
ñanza que permiten dicha recepción. En este contexto, la alfabetización ocupa un 
lugar preponderante, ya que es permanente en la vida de cualquier individuo. Aun-
que este proceso no se limita al campo de la escuela, la institución educativa tiene 
una responsabilidad esencial: garantizar que se cumpla en todas las personas.

Según Daviña2, la lectura y la escritura, por ser parte de la alfabetización, representan 
una multiplicidad de proyecciones sociales, políticas, lingüísticas, pedagógicas y 
económicas en debate. En el campo social actual –específicamente en el ámbito 
educativo– se reconoce la importancia de articular los diversos procesos que se 
trabajan en los niveles del primer ciclo de formación, en especial los de lectura y 
escritura, ejes transversales de la educación. Así mismo, existe una clara intención 
de generar propuestas que permitan dar secuencia y direccionamiento a la forma 
de desarrollo de los procesos de construcción de la lengua escrita enseñada a los 
niños.

Las concepciones de lo que significa escribir en preescolar y en los primeros gra-
dos de la primaria siguen siendo muy variadas y contradictorias y llevan a distintos 
criterios de intervención y evaluación. Lo anterior, muestra un desconocimiento 
de los lineamientos curriculares y de cómo debe ser el proceso de articulación de 
la dimensión comunicativa en los grados iniciales por los que transita el niño o la 
niña. Este hecho se ve reflejado en la pérdida de interés de los estudiantes por leer 
y escribir. Frente a esta perspectiva, este libro pretende generar una posible ruta 
para la articulación del primer ciclo de formación que responda a las necesidades 
actuales del desarrollo desde la lengua escrita, en los niños y niñas de los grados 
preescolares, así como para los grados de primero y segundo.

2  DAVIÑA, Lila. La adquisición de la lectoescritura. Revisión crítica de métodos y teorías. Rosa-
rio: Homo Sapiens, 1999. p. 13.
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Diversas son las conceptualizaciones sobre la educación adoptadas en el es-
cenario académico. Esta propuesta adopta la referida a las representacio-
nes sociales, la cual considera la enseñanza como un proceso colectivo de 

formación, encaminado a provocar la intervención sobre las formas de interpretar, 
comprender y actuar. Esta dinámica, además, pretende cualificar o transformar las 
acciones de las personas en actividades de reorganización de representaciones y 
de saberes, que comprometan asuntos de legitimidad, poder y conocimiento. 

La educación interviene sobre las formas de ver, interpretar y orientar las prácticas 
de los participantes en sus contextos mediatos e inmediatos, lo que implica una 
constante reflexión de lo aprendido y un reaprendizaje que permita entender el 
mundo inédito en el que vivimos. De esta manera, las representaciones sociales 
de los diversos actores de la educación inciden en la constitución de sentido y 
significados que los individuos y los grupos le dan a las prácticas. Este enfoque de 
educación tiene un sustento: los sujetos actúan sobre la realidad social conforme a 
los imaginarios y representaciones que tienen de ella. Por esta razón, este enfoque 
pone en juego valores, saberes y experiencias de los participantes en procesos dia-
lógicos de reflexión y de crítica, apoyados en la construcción teórica. También, bajo 
esta perspectiva, la educación se considera un proceso permanente de compren-
sión y explicación de la realidad, con el fin de innovarla, en el que los participantes 
reelaboran sus propios saberes y prácticas. Es una educación para la acción, para 
la transformación.

Esta propuesta es producto de la profundización de los marcos referenciales sobre 
la construcción del proceso de lectoescritura en los niños, desde la revisión de los 
lineamientos sobre la articulación del primer ciclo y las formas de estructurar el cu-
rrículo. Así mismo, toma en consideración los imaginarios que los docentes tienen 
respecto a la manera de los niños de aprender a leer y escribir. También propone 
alternativas para el primer ciclo de formación, pues es muy importante significar las 
experiencias en la búsqueda de nuevas posibilidades de construcción.

Pedagogía de los límites
Antes de iniciar el apartado sobre pedagogía de los límites o de la frontera es nece-
sario hablar sobre pedagogía crítica. Giroux3 tiene una visión particular sobre educa-

3 GIROUX,  Henry A., “La Pedagogía de frontera y la política del posmodernismo”. En: In-
tríngulis N .̀ 6, septiembre-diciembre de 1992, pp. 33-47. Disponible en línea:  
http://www.pedagogiasocial.cl/DOCS/pdf/pedagogia%20de%20la%20frontera.pdf. 
Consultado el 18 de septiembre de 2008.

http://www.pedagogiasocial.cl/DOCS/pdf/pedagogia%20de%20la%20frontera.pdf
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viaje o guía para la articulación del primer ciclo de formación que responda de manera a 
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El presente libro evidencia las rupturas que se suceden en el proceso de articulación 
entre el paso del nivel preescolar y la básica. También visibiliza una posible ruta que 
permite hacer ese tránsito para el niño y la niña menos traumático desde el ámbito de los 
procesos lectoescritores. Según la autora en este cruce de límites son múltiples los facto-
res que obstaculizan la secuencialidad. A saber, se presenta una ruptura en los procesos 
curriculares, formas de trabajo, intensidad de los cursos, didácticas y métodos que se 
suman al cambio en la representación social del estudiante y su entorno: cada grado trae 
consigo cambios en el estilo relacional, en la forma de aproximación de los docentes a 
sus estudiantes y en aspectos culturales que suelen asociarse a las distintas edades y 
etapas de formación de los niños y niñas.
El libro presenta guías y talleres para docentes así como información clave para padres, 
profesorado y formadores que busquen abordar el proceso de construcción de la lengua 
escrita para la primera infancia y quieran proveer a los niños y niñas a partir de estrategias 
con el juego, la literatura, el teatro al acercamiento del mundo de la lectura y la escritura 
desde ambientes signi�cativos.
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